ELISA SILIO, Madrid
Andreas Schleicher, jefe de las
pruebas PISA y director de Educa-
cién de la OCDE, deseribio muy
bien el escenario espafiol en una
entrevista en EL PAIS en 2021:
“El actual curriculo en Espana tie-
ne, digamos, un kilometro de am-
plitud y un centimetro de espe-
sor, y no es bueno para los estu-
diantes. El futuro deberia pasar
por ensenar menos cosas,
pero de forma mas pro-
funda”. Y eso es lo que
pretende hacer la ley Ce-
lad (en vigor desde sep-
tiembre en los cursos im-
pares), y la nueva Selecti-
vidad o EvAU (Evalua-
cién para el Acceso a la
Universidad). Esta girara
en torno a una prueba de
madurez académica (75%
de la nota cuando termi-
ne de implantarse el mo-
delo), en la que los alum-
nos tendran que contes-
tar a preguntas que exi-
gen razonar e interrela-
cionar materias tras leer
u observar textos, grafi-
cos o imagenes.

:De qué sirve saber
muchos conceptos de fisi-
ca si no se sabe hacer un
experimento? Pocos lo po-
nen ya en duda. Ni siquie-
ra los gobiernos autond-
micos del PP, a degiiello
con la ley Celad, han criti-
cado que la nueva Selecti-
vidad sea una prueba
competencial. “En reali-
dad, las competencias
son un término de dere-
chas, ligado al mundo em-
presarial y profesional. Se
buscan trabajadores com-
petentes y todo el mundo
quiere formar gente competen-
te”, sostiene Jaume Sarramona,
expresidente del Consejo Escolar
de Cataluia y catedratico eméri-
to de Pedagogia Sistematicay So-
cial en la Universidad Auténoma
de Barcelona. “Surge la ideologia
cuando se trata de definir qué es
ser competente”. Las competen-
cias no son solo mercantilistas,
incluyen también aprender a pen-
sar de manera critica y a vivir en
sociedad.

No hay ejemplos de pruebas,
porque la reforma de la EVAU es
un proyecto embrionario, pero
en el PP no dudan de que bajard
el nivel. “Hay una devaluacion
del esfuerzo y de la calidad del
sistema educativo a la que ya he-
mos asistido en los decretos de
los curriculos de las distintas eta-
pas”, denunci6 el consejero ma-
drilefio Enrique Ossorio tras la
reunion del miércoles. De la prue-
ba de madurez se sabe que se divi-
dird en tres fases: primero los as-
pirantes tendran 15 minutos pa-
ra leer los materiales, luego 40
minutos para contestar a pregun-
tas cerradas o semidestruidas
(con varias alternativas) y por tl-
timo 45 minutos para responder
a tres cuestiones (una en lengua
extranjera) en 150 palabras con
“construccion por parte del alum-
nado” y sin “una sola respuesta
correcta inequivoca”.

“El enfoque competencial tie-
ne el permanente mantra de que
es mas facil, que no tiene conteni-
dos y va un poco en contra de la
cultura del esfuerzo”, describe Ai-
nara Zubillaga, directora de Edu-

Algunos ven como una rebaja del nivel el menor niimero

de examenes de la EVAU que equipara a Espafia con Europa

Una nueva Selectividad
compleja de disenar

Competencias, pero sin
olvidar la memorizacion

Jaume Sarramona, expresi-
dente del Consejo Superior de
Evaluacién del Sistema Educa-
tivo de Cataluiia, alerta: el
Ministerio de Educacion esta
tan volcado en las competen-
cias que puede olvidarse de la
memorizacién, que no hay que
despreciar. “No todo esta en el
movil. ;Cémo no vas a conocer
las capitales de Europa, el
numero de paises de Europa o
los rios mas importantes? Lo
que se llamaba cultura gene-
ral”, se cuestiona.

Con Sarramona coincide
Pilar Bahamonde. Ella dirige
el colegio piiblico Gumersindo

cacion y Formacion de la Funda-
cion Cotec para la Innovacion.
“Pero mi vision es que no es mas
féacil. Tiene contenidos, pero dis-
tintos, y un planteamiento en el
que el contenido no estd solo, se
contextualiza y se aplica en una
situacion real. Por eso es mds difi-
cil disefiar las pruebas”.

A Sarramona le preocupa el
diseno y correccion, “yo no la lla-
maria prueba de madurez, por-
que a los 17 afos todo el mundo
es inmaduro”. Es el tema mds pe-
liagudo. El experto cree que se
debe de formar a los correctores
de la EVAU con unas pautas muy
concretas, de forma que si el aspi-

de Azcarate, emplazado en un
barrio desfavorecido de Ledn y
que trabaja con éxito por
proyectos. Pero esta maestra
insiste en que se puede apren-
der sin memorizar al uso. Sus
escolares, muchos de etnia
gitana o inmigrantes, apren-
den las capitales europeas
haciendo un proyecto: ras-
trean en internet, estudian el
mapa, eligen imagenes, hacen
un video y le ponen su miisica
favorita. “;Y mis alumnos no
aprenden las capitales? Claro
que si, y las recordaran siem-
pre, como el monumento que
pusieron de imagen en cada

rante cumple unos logros es com-
petente (suficiente, un 5) y si lo-
gra alin mas objetivos es excelen-
te (sobresaliente, 9).

Los detractores argumentan
que acortar el niimero de exime-
nes de ocho o nueve pruebas aho-
ra a un maximo de cuatro ejerci-
cios va en contra de la cultura del
esfuerzo. Sin embargo, selectivi-
dades de reconocida exigencia
cuentan con igual nimero de
pruebas en Europa: el BAC en
Francia (Lengua y Literatura, Fi-
losofia, una materia de especiali-
dad y defensa oral de un proyec-
to), A-Levels en el Reino Unido
(tres o cuatro asignaturas de es-

en a Universidad de Barcelona, en jut;io.

pecialidad), la Maturita en Italia
(Lengua, una materia de especia-
lidad y una entrevista sobre lo vis-
to en el curso) o el ENES en Portu-
gal (Lengua y tres materias de su
rama). En Espafia no se plantean
pruebas de oratoria, cuando los
alumnos flojean en competencia
lingiiistica.

La Alianza por la Educacion
Haz, que aglutina a grandes em-
presas como Vodafone,
La Caixa o Google, tam-
bién es partidaria de acor-
tar exdmenes. “Reducien-
do el niimero de materias
evaluadas se consolida el
aprendizaje significativo
del alumnado”, sostie-
nen. De competencias
—bajo el término capaci-
dades— se empezo a ha-
blar hace tres décadas
con la ley educativa Log-
se (1990), pero fue la Loe
(2006) la que, siguiendo
las recomendaciones de
la UE, incluy6 en su ar-
ticulado el concepto de
las siete competencias ba-
sicas (key competencies)
—lingiiistica, social, mate-
maticay cientifica, apren-
der a aprender, concien-
ciay expresiones cultura-
les, digital y espiritu em-
prendedor— que todo
alumno debia de domi-
nar. La Lomce (2013) vin-
culéd las competencias
con la politica curricular,
pero ha sido la ley Celad
la que ha emparejado ca-
da habilidad.

Sarramona cree que el
problema original radica
en que en Espana los

diapositiva. Y en el proceso,
ademas, han aprendido a traba-
jar en equipo, a investigar...”.

Bahamonde, que particip6
en el proyecto de competen-
cias de la Alianza por la Educa-
ciéon Haz, lamenta que la inno-
vacion de primaria se corte en
secundaria. “;Coémo van a
trabajar de forma interdiscipli-
nar si estan organizados en
departamentos por asignatu-
ras?”, se pregunta. La poca
renovacion pedagogica que
llega a secundaria, ademas, se
evapora en el bachillerato. Los
centros, que fian su prestigio
al porcentaje de aprobados en
la EvAU (publicitan también la
media en los examenes si es
alta), tienen como tnico objeti-
vo que sus alumnos pasen la
criba memoristica (solo un 4%
suspende).

El 75% de la nota
del nuevo modelo
la decidira una
prueba de madurez

Los criticos creen
que la reforma va
contra la cultura
del esfuerzo
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alumnos no se someten a
una prueba externa para
superar alguna etapa educativa,
como ocurre en la mayoria de los
paises desarrollados. Los escola-
res logran los titulos solo con la
valoracién de sus propios profe-
sores. La primera piedra en el ca-
mino es, por tanto, la EVvAU. “Por
eso existe la Selectividad. Las uni-
versidades no se fian de las notas
del bachillerato”, afirma Sarra-
mona, consciente de que sus pala-
bras son polémicas. En Cataluna
se celebran pruebas censales de
competencias bdsicas a los estu-
diantes de sexto de primaria (12
afios) y cuarto de la ESO (16
anos) para medir el nivel educati-
vo de la comunidad, pero no es
una revilida indispensable para
lograr el titulo. Las organiza el
departamento que Sarramona
presidio.

Haz sugiere trabajar desde pri-
maria con rabricas de aprendiza-
je,en las que se marcan por escri-
to y en apartados unos estdnda-
resy los alumnos se autoevaltian.
La alianza detecto la desconfian-
za en ciertos colectivos antes de
que el Gobierno desvelase sus pla-
nes para Selectividad: “Una parte
del sector educativo y la sociedad
considera que pasar a evaluar
por competencias supone una de-
gradacion de los niveles de apren-
dizaje”. Y el problema, sostiene
Haz, es que los profesores identi-
fican las competencias con asig-
naturas concretas, de forma que
su evaluacion se asocia a la nota
obtenida en esa materia. Zubilla-
ga, de Cotec, lo resume en una
frase: “Dime como evaltas y te
diré como ensefias”.



